خطاطات لبيداغوجيا الخطأ: 
1) ما المقصود بالخطأ ؟ 

2) كيف تنظر الديداكتيك المعيارية للخطأ: 

3) كيف تنظر الديداكتيكا الوظيفية للخطأ : 

4)المفهوم البيداغوجي للخطأ: 


5) الخطأ في نظر البيداغوجيا التقليدية : 

6) وجهة نظر بيداغوجيا فريني Freinet : 

7) وجهة نظر بشلار في الخطا : 

8) وجهة نظر باشلار في الخطأ (تابع): 

يقول المثل : اطرد ما هو طبيعي يعود إليك راكضا  





· الأخطاء عند باشلار ذات أصل بيداغوجي وليست ذات أصل إيديولوجي. 
· يقول باشلار : "ما الذي نتعلمه حين نعلم ؟ وحين نعلم ماذا نتعلم حول المادة التي نعلم ؟". 
خطاطات للبيداغوجيا الفارقية
* ماهي البيداغوجيا الفارقية ؟

البيداغوجيات المبنية على الاختلاف والتنويع: 

البيداغوجيا التنويعية Pédagogie Variée

بيداغوجيا المداخل المتعددة
Pédagogie diversifiée


البيداغوجيا الفارقة
Dédagogie différenciée

الفروق الفردية

الفروق الفردية 


الفروق الفردية في المجال المعرفي


الفروق الفردية في مجال السوسيوثقافي 


الفروق الفردية في المجال الوجداني 

مفاهيم مركزية في المقاربة بالكفايات
* المشروع التربوي :Projet Educatif 
خطة تسعى إلى تحقيق أهداف معرفية مهارية ووجدانية تترجمها حاجات ومشكلات يسعى التلاميذ إلى بلوغها عبر عمليات منظمة.
 
* برنامج تعليمي : Programme Scolaire 

مجموعة من الدروس المتناسقة أو مجموعة منظمة من الدروس ونماذج التعليم والمواد الديداكتيكية والحصص يكون هدفها هو تبليغ المعارف والمهارات.

* الوحدة (المجزوء) : Module  
الوحدة عبارة عن تنظيم متكامل للمنهج المقرر والطريقة التدريسية، إنها موقف تعليمي يحتوي على المادة العلمية والأنشطة العملية المرتبطة بها وخطوات تدريسها.

* المقطع : Séquence  
مجموعة من الوحدات الصغرى المترابطة بينها برابط هو المهمة أو الهدف المتوخى والتي تشكل جزءا من الدرس.

* القدرة : Capacité 
القدرة هي تنمية نوع معين من السلوك وبلورة مواقف فكرية ووجدانية معينة وهي مفهوم افتراضي غير قابل للملاحظة، يدل على تنظيم داخلي لدى الفرد (التلميذ) ينمو عبر عملية التكوين. ومن خلال التفاعل بين العمليات العقلية وأساليب السلوك، الذي تخلفه الأنشطة التكوينية، انطلاقا من توظيف معارف ومضامين معينة.

* الأهداف الإجرائية : Objectifs opérationnels   

هي عبارة عن أهداف دقيقة صيغت صياغة إجرائية وترتبط بما سينجزه المتعلم من سلوك بعد ممارسته لنشاط تعليمي معين.

* الإنجاز : Performance

ما يتمكن الفرد من تحقيقه آنيا من سلوك محدد وفي ظروف محددة ويكون قابلا للملاحظة والقياس.
* المؤشر : Indicateur 
المؤشر الذي هو نتيجة لتحليل الكفاية أو مرحلة من مراحل اكتسابها، سلوك قابل للملاحظة يمكن من خلاله التعرف عليها، وبالتالي يسمح بتقويم مدى التقدم في اكتسابها. إنه علامة محتملة لحصول التفاعل بين تنمية القدرات وبين المعارف وبذلك يشكل نقطة التقاطع بين القدرات والمضامين المعرفية.
 
أنشطة عملية 

النشاط الأول
البحث عن القواسم المشتركة في هذه الوثائق والتي اعتبرت أسسا للمنهاج الجديد مع تصنيفها إلى المجالات:
الفلسفية – السياسية – العلمية البيداغوجية.
مقتطف من خطاب جلالة الملك محمد السادس 
في افتتاح الدورة الخريفية للسنة
التشريعية الثالثة المتعلق بالتعليم.
"...وقد اطلعنا على نتائجها ووجدناها تعبر عما نبتغي من تعليم مندمج مع محيطه منفتح على العصر دون تنكر لمقدساتنا الدينية ومقوماتنا الحضارية وهويتنا المغربية ، بشتى روافدها. إن غايتنا هي تكوين مواطن صالح قادر على اكتساب المعارف والمهارات مشبع في نفس الوقت بهويته التي تجعله فخورا بانتمائه، مدركا لحقوقه وواجباته، عارفا بالشأن المحلي والتزاماته الوطنية، وبما ينبغي له نحو نفسه وأسرته ومجتمعه مستعدا لخدمة بلده بصدق وإخلاص وتفان وتضحية وفي اعتماد على الذات وإقدام على المبادرة الشخصية بثقة وشجاعة وإيمان وتفاؤل، ونريد من مؤسساتنا التربوية والتعليمية أن تكون فاعلة ومتجاوبة مع محيطها..."
الرباط 8 أكتوبر 1999
الغايات الكبرى
مقتطفات من الميثاق الوطني للتربية والتكوين 

6- ينطلق إصلاح نظام التربية والتكوين من جعل المتعلم بوجه عام، والطفل على الأخص، في قلب الاهتمام والتفكير والفعل خلال العملية التربوية. وذلك بتوفير الشروط  وفتح السبل أمام أطفال المغرب ليصقلوا ملكاتهم،   ويكونون متفتحين مؤهلين وقادرين على التعلم مدى الحياة.
وإن بلوغ هذه الغايات ليقتضي الوعي بتطلعات الأطفال وحاجاتهم البدنية والوجدانية والنفسية والمعرفية والفنية والاجتماعية، كما يقتضي في الوقت نفسه نهج السلوك التربوي المنسجم مع هذا الوعي، من الوسط العائلي إلى الحياة مرورا بالمدرسة.
ومن ثم، يقف المربون والمجتمع برمته  تجاه المتعلمين عامة، والأطفال خاصة، موقفا قوامه التفهم والإرشاد والمساعدة على التقوية التدريجية لسيرورتهم الفكرية والعلمية، وتنشئتهم على الاندماج الاجتماعي، واستيعاب القيم الدينية والوطنية والمجتمعية.
7- وتأسيسا على الغاية السابقة ينبغي لنظام التربية والتكوين أن ينهض بوظائفه كاملة تجاه الأفراد والمجتمع وذلك:
     أ- بمنح الأفراد فرصة اكتساب القيم والمعارف والمهارات التي تؤهلهم للاندماج في الحياة العملية، وفرصة مواصلة التعلم، كلما استوفوا الشروط والكفايات المطلوبة، وفرصة إظهار النبوغ كلما أهلتهم قدراتهم واجتهاداتهم.
    ب- بتزويد المجتمع بالكفايات من المؤهلين والمعاملين الصالحين  للإسهام في البناء المتواصل لوطنهم على جميع المستويات. كما ينتظر المجتمع من النظام التربوي أن يزوده بصفوة من العلماء وأطر التدبير، ذات المقدرة على ريادة نهضة البلاد عبر مدارج التقدم العلمي والتقني والاقتصادي والثقافي.
8- وحتى يتسنى لنظام التربية والتكوين إنجاز هذه الوظائف على الوجه الأكمل، ينبغي أن تتوخى كل فعالياته وأطرافه تكوين المواطن بالمواصفات المذكورة في المواد أعلاه.
9- تسعى المدرسة المغربية الوطنية الجديدة إلى أن تكون:
 أ- مفعمة بالحياة، بفضل نهج تربوي نشيط، يجاوز التلقي السلبي والعمل الفردي إلى اعتماد التعلم الذاتي، والقدرة على الحوار والمشاركة في الاجتهاد الجماعي.
 ب- مفتوحة على محيطها بفضل نهج تربوي قوامه استحضار المجتمع في قلب المدرسة، والخروج إليه منها بكل ما يعود بالنفع على الوطن، مما يتطلب نسج علاقات جديدة بين المدرسة  وفضائها البيئي والمجتمعي والثقافي  والاقتصادي.
10- على نفس النهج ينبغي أن تسير الجامعة، وحري بها أن تكون مؤسسة منفتحة وقاطرة للتنمية على مستوى كل جهة من جهات البلاد وعلى مستوى الوطن ككل.
أ- جامعة منفتحة ومرصدا للتقدم الكوني العلمي والتقني، وقبلة للباحثين الجادين من كل مكان، ومختبرا للاكتشاف والإبداع، وورشة لتعلم المهن، يمكن كل مواطن من ولوجها أو العودة إليها، كلما حاز الشروط المطلوبة والكفاية اللازمة.
ب- قاطرة للتنمية، تسهم بالبحوث الأساسية والتطبيقية في جميع المجالات، وتزود كل القطاعات بالأطر المؤهلة والقادرة ليس فقط على الاندماج المهني فيها، ولكن أيضا على الرقي بمستويات إنتاجيتها وجودتها بوثيرة تساير إيقاع التباري مع الأمم المتقدمة.
مقتطف من الميثاق الوطني للتربية والتكوين ص : 10-11.
النشاط الثاني
بعد قراءة وتحليل الصيغ التالية يتم تصنيفها إلى صيغ مرتبطة بيداغوجيا الأهداف وأخرى مرتبطة بالمقاربة بالكفايات.
خلق محيط يجبر على الربط بين المثير والاستجابة - خلق محيط انطلاقا من المعارف السابقة – خلق محيط مرتكز على تنمية السلوك – خلق محيط يجزء المحتوى – خلق محيط لمهام كاملة ومعقدة – خلق محيط مرتكز حول الاستراتيجيات المعرفية والموارد المعرفية / العقلية – يتشكل التعلم من خلال الربط بين المثير والاستجابة – يبنى التعلم أساسا عن طريق المحاكاة والتقليد – يتكون التعلم بالتدرج المتوالي – يتشكل التعلم من خلال الربط بين المعارف السابقة والمعطيات الجديدة – يتكون التعلم من خلال مهام شمولية – يتدخل المدرس يشكل مستمر – يعد المدرس مدربا – يعد المدرس موجها – يعد المدرس وسيطا بين المعرفة والمتعلم – يحكم التقييم السلوكات المنتجة الضبط والتوجيه يحكم المنتوج والإنجاز – الضبط والتوجيه يرتكزان حول الاستراتيجيات المستعملة- المتعلم يجيب على استثمارات المحيط – الضبط والتوجيه يرتكزان حول عملية بناء المعرفة – المتعلم مستجيب – المتعلم يقوم بالبناء – يعد المتعلم نشيطا – للمتعلم حوافز تتحكم فيها تدعيمات المحيط الخارجي – للمتعلم حوافز مرتبطة في جزء كبير منها، بتصوره حول قيمة المهمة وبالمراقبة التي يمكن أن تتشكل لديه حول نجاحه.
النشاط الثالث
" نظام من المعارف المفاهيمية الذهنية والمهارية العلمية التي تنتظم في خطاطات إجرائية تمكن في إطار وضعيات من التعرف على المهنة- الإشكالية وحلها بنشاط وبفعالية "
Pienne Gillet. 1991

" الكفاية تتضمن مجموعة مدمجة من المهارات للمجالات المعرفية والسوسيو-وجدانية والسيكوحركية "
DGEG 1994 
" مهارة مكتسبة عن طريق استيعاب معارف ملائمة وعن طريق الخبرة والتجربة والتي تسمح بتحديد المشكلات الخاصة وحلها "
Legendre 1993
" الكفاية هي التمكن من أداء عمل مركب، يعتمد استحضار مجموعة من الطاقات وتوظيفها بفعالية " 
    وزارة التربية كيبك 2000
المطلوب :  صياغة تعريف مركب ومركز من خلال هذه التعاريف.
النشاط الرابع
· الكفايات الممتدة :
" إن الكفايات الممتدة هي التي يمتد مجال تطبيقها وتوظيفها إلى سياقات جديدة".
" إنها اتجاهات وخطوات عقلية ومنهاجية إجرائية مشتركة بين مختلف المواد الدراسية التي تستهدف تحصيلها وتوظيفها خلال عملية النشاط المعرفة، والمهارات، ويعني التمكن من هذه الكفايات ،الاكتساب التدريجي لاستقلالية التلاميذ في التعلم" الدريج" 2000.
· الكفايات النوعية :
" هي خاصة لأنها ترتبط بنوع محدد من المهام وانطلاقا من ذلك، فإن الكفاية النوعية هي الكفاية المرتبطة بمهام أو بفئة من المهام والتي تندرج في إطار مواد دراسية أو مجالات تربوية معينة " الدريج " 2000.
* استنادا إلى التعاريف السابقة صنف الكفايات التالية إلى كفايات نوعية وكفايات مستعرضة.
1- التمكن من التعبير  " السليم " باللغة العربية.
2- اكتساب مصطلحات جغرافية.
3- توجيه الكلام أو الإصغاء حسب وضعية التواصل.
4- إعمال الفكر.
5- تعرف السلوك الغذائي عند الحيوان.
6- استخراج المبادئ المنظمة لنص معين.
7- التمكن من التفكير العلمي السليم.
8- تعرف تقنية التحليل.
9- القيام بتمارين رياضية.
10- توظيف وسائل العمل اللازمة.
11- اقتراح إجراءات ومناولات لفصل مكونات خليط .
12- بناء مشروع لحل مشكلة تتعلق بوسط طبيعي.
13- امتلاك منهجية حل وضعيات . مشاكل.
14- فصل مكونات الخليط.
15- تعرف دور العضلات في إحداث الحركة.
16- تعرف الألوان الأساسية في مجال الضوء والصباغة.
17- التمكن من أداء الصلاة عمليا.
18- التمكن من فهم معلومة.
النشاط الخامس
انطلاقا مما تقدم من معطيات نظرية حول الوضعية التعليمية تتم  صياغة بعض الوضعيات في مواد مختلفة.
شبكة تقويمية
	الأهــــداف
	مسـتوى التحقـق

	
	1
دون المتوسط
	2
متوسط
	3
جيد

	*  التعرف على أهم الأسس المفاهيمية للمنهاج المتمركز حول المتعلم (ة).
* التعرف على أهم مبررات توظيف مقاربة الكفايات.
* القدرة على تحديد مفهوم الكفاية.
* القدرة على التمييز بين الكفايات النوعية والمستعرضة.
* القدرة على تدبير الوضعيات التعلمية.
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هو فارق عن معيار معين   





الخروج عن المألوف من الاستعمال في اللغة مثلا   








الخطأ 








الانحرافات تتعدد مواصفاتها   








الخروج عن قواعد اللغة 








أخطاء في انتاج الملفوظات    





يتحدد بنسبة درجة انحرافه عن المعيار 








الخطأ يجب أن يقصى  








تعليم اللغة يعني التمكن من امتلاك قواعد اللغة   





الخطأ في نظر الديداكتيك المعيارية 








قصد هذا الديداكتيك هو تجنب الأخطاء  








تعليم اللغة يعني التمكن من ضوابطها 








شق من استراتيجية التعلم    





الأخطاء هي عبارة عن محاولة لفهم كيفية إنتاج الملفوظات 





الخطأ في نظر الديداكتيكا الوظيفية  





تستغل الأخطاء للكشف عن العملية التي بواسطتها يتم التعلم  








إنتاج الملفوظات يتم عبر فرضيات 





إنتاج الملفوظات يستند إلى محاولات لحل مشكلات 





القارئ لا يدرك اللغة إلا باعتبارها آلية لضبط النشاط التكيفي








يتأسس على تصور ممنهج لعملية التعلم   








يعتبر الخطأ استراتيجية لفعل التعلم  





مايتضمن المفهوم البيداغوجي للخطأ 





عملية التعلم تتم وتتأسس على بحث وتجربة المتعلم وما تتضمنه من أخطاء 





الوضعيات التعلمية تعد وتنظم في ضوء مسار التعلم المشاب بالخطأ 





معرفة المتعلم تصطدم بمعرفة أخرى مستعملة وموجودة لدى المتعلم








إقصاء الخطأ   








الخطأ مشوش وساقط 





البيداغوجيا التقليدية والخطأ 








ليس هناك أي تسامح مع الخطأ   








سوء فهم يجب إقصاؤه








يقبل ولكن بصفة مؤقتة 








قابلية تنفيذ التجربة التي تشق طريقها نحو النجاح  








الخطأ عند فريني 








الفعل الناجح يفتح الطريق أمام جدول الحياة 





الفعل محض صدفة لكنه يترك بصمات يميل فيها الفعل إلى التكرار 





الخطأ مستوى نظري   





الخطأ مكانة متميزة 








الخطأ عند باشلار  





يجب التمييز بين أخطاء  





الخطأ ليس مجرد محاولة 





ليست سوى سهو لكلل ذهني  





خطأ 


عام  





أخطاء إيجابية  





خطأ عادي  





أخطاء مفيدة  








ظاهرة 


بيداغوجيا   








الخطأ ليس تعثر في الطريق  








الخطأ 





الخطأ نقطة انطلاق المعرفة لكون المعرفة لا تبدأ دائما من الصفر 


  








لا يظهر فقط بفعل ما هو خارج عن المعرفة 








ليست صفحة بيضاء  





ينطلق في تعلماته من حدس شخص مبني قبليا  








المتعلم حسب باشلار 





المعارف المقدمة للمتعلم لا تدمج مما يجعله يقع في أخطائه السابقة   





المعارف المقدمة للمتعلم تبقى مجرد غلاف ملصق بتجارب المتعلم السابقة 








مقاربة تربوية 





الأنشطة تكون مسايرة لايقاعات المتعلمين والمتعلمات مبنية على أساس الفروق الحاصلة فيما بينهم





تعتبر البيداغوجيا الفارقية 





تشكل هذه البيداغوجيا إطارا مرنا قابلا للتغيير حسب خصوصيات المتعلمين والمتعلمات 





الفروق تظهر من خلال ما يبرزه المتعلمون والمتعلمات في وضعية التعلم 





قد تكون هذه الفروق معرفية وجدانية سوسيوثقافية 





البيداغوجية التنويعية


Pédagogie  Variée





البيداغوجيات المبنية على الاختلاف والتنويع





بيداغوجيا المداخل المتعددة Pédagogie  Diversifiée 





البيداغوجيا الفارقية 


Pédagogie Différenciée 





البيداغوجيا التنوعية  





اعتمادا على هذه المقاربة 


الدرس (أ) يقدم باعتماد تقنية ما.


تم يقدم بعد ذلك الدرس (ب) بتقنية مغايرة  





تعتمد على أنشطة تتنوع من فترة لأخرى ومن حصة لأخرى  





تستعمل فيها طرائق وتقنيات تتنوع حسب عنصر الزمان  





بيداغوجيا المداخل المتعددة  





تستعمل تقنيات مختلفة بكيفية متزامنة (الصورة) (اللغة) (الحركة) إلخ.  





يحقق نفس الدرس الهدف التربوي   





مقاربة يقدم فيها نفس الدرس   





تستعمل التنويع في محتويات التعلم





تحاول التنويع في التقنيات والوسائل عبر الزمان لتحقيق الهدف نفسهفي  وقت واحد





تهتم بالمفروق الفردية داخل الصف 





تحاول التنويع في الطرئق والمحتوى معا





البيداغوجيا الفارقية





في المجال الفيزيولوجي 





مجالات الفروق الفردية





في المجال الوجداني  





في المجال السوسيوثقافي 





في المجال المعرفي   





لهذه الفروق آثار مهمة على صورة الذات وهي صور تتفاعل مع مستوى التعلم 








البينية العضلية 





أوصاف فيزيولوجية أخرى شكل الوجه، وجود أو غياب عاهات إلخ 





القدرات الفيزيولوجية سماع بصر إلخ





الفروق الفردية في المجال الفيزيولوجي ارقية





القامة





في المعارف المتوفرة لديهم 





أساليب التعلم المفضلة 





المهارات الاستعابية


المتاحة


- التذكير والتعبير


 على نفس المفهوم      مهاراة


- التطبيق            دنيا








- التأويل


- التحليل والتركيب    مهاراة


  والتقويم             عليا


                        


  


  





طريقة التفكير 


تفكير تحليلي 


أو تركيبي استقرائي  


أو استدلالي 





الفروق الفردية في المجال المعرفي








عادات وتقاليد مرتبطة بالعلاقات الاجتماعية  





مفهوم السلطة من يكونها ومن يمارسها  





الأخلاق والقيم الحياتية 


مواقف اتجاه الغش والكذب والأمانة والصدق والتعاون واحترام الغير والإيثار وتجنب العنف والعدوانية إلخ  





الاتجاهات حول العمل والقيام بالمجهود والنجاح في المدرسة  





الفروف الفردية في المجال السوسيوثقافي 





معتقدات حول دور المدرسة 





مستوى الدافعية تجاه التعلم والنجاح والدراسة  








الحاجات والاهتمامات 





مستوى استعداد المتعلم / المتعلمة لتعلم المادة أو المهارة المستهدفة





صورة المتعلم / المتعلمة عن ذاته


قدراته


تمثلاته للآخرين   





الفروف الفردية في المجال الوجداني  





مستوى نمو الشخصية
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